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ABSTRACT

This article is a study to explore the challenges faced by individuals with visual impairment to

memorize the Quran in Malaysia. Tahfiz education is a growing field in Malaysia. Individuals with

visual impairments are also seen to be involved in the field of memorizing the Quran. Despite

facing constraints due to visual impairment compared to typical individuals, but there are still
among them who managed to memorize 30 verses of the Quran. This study was produced out of
admiration for the success of the minority among them in memorizing the Quran. This study uses

a qualitative approach of case study method, single case type involving three individual study
participants of visual impairment who have successtully completed memorization of 30 verses of
the Quran. This study uses semi -structured interviews as the main data collection method. The
results of the interviews found that there are several challenges faced by individuals with visual
impairment in order for them to complete memorization of the Qur'an perfectly, among which

three main challenges have been identified namely the Braille Qur'an, memorization methods, and
support services. It is hoped that the findings of this study can be used as a guide to address and
face these challenges with various improvements to produce more huffaz among individuals with

visual impairment.

Keywords: Tahtiz Education, individuals with visual impairment, challenges, memorization of the
Quran.

ABSTRAK

Artikel ini adalah satu kajian untuk meneroka cabaran yang dihadapi oleh individu kurang upaya
penglihatan (IKP) untuk menghafaz al-Quran di Malaysia. Pendidikan tahfiz adalah bidang yang
semakin berkembang di Malaysia. Individu kurang upaya penglihatan dilihat terlibat sama
menceburkan diri dalam bidang hafazan al-Quran. Walaupun menghadapi kekangan disebabkan
kurang upaya penglihatan berbanding individu tipikal, namun tetap ada dalam kalangan mereka
yang berjaya menghafaz 30 juzuk al-Quran. Kajian ini dihasilkan kerana kekaguman terhadap
kejayaan minoriti dalam kalangan mereka menghafaz al-Quran. Kajian ini menggunakan
pendekatan kualitatif kaedah kajian kes, jenis kes tunggal yang melibatkan tiga orang peserta kajian
IKP yang telah berjaya menamatkan hafazan 30 juzuk al-Quran. Kajian ini menggunakan temu
bual separa struktur sebagai kaedah pengumpulan data utama. Hasil temu bual mendapati terdapat
beberapa cabaran yang dihadapi oleh IKP dalam usaha mereka menamatkan hafazan al-Quran
dengan sempurna, antaranya tiga cabaran utama telah dikenal pasti iaitu al-Quran Braille, diri
sendiri, dan juga khidmat sokongan. Dapatan kajian ini diharap dapat dijadikan panduan untuk
menangani dan menghadapi cabaran tersebut dengan pelbagai penambahbaikan bagi melahirkan
lebih ramai huffaz dalam kalangan individu kurang upaya penglihatan di Malaysia.

Kata kunci: Pendidikan tahfiz, individu kurang upaya penglihatan, cabaran, hafazan al-Quran
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PENGENALAN

Individu kurang upaya penglihatan didefinisikan sebagai individu yang tidak dapat melihat atau
mengalami penglihatan terhad walaupun menggunakan alat bantu penglihatan seperti cermin
mata, kanta sentuh atau alat-alat optik yang lain. Mengikut Victor et al. (2018), kurang upaya
penglihatan merupakan istilah yang merujuk kepada mereka yang tidak mempunyai daya
penglihatan. Manakala dari perspektif pendidikan khas, IKP belajar melalui kaedah taktil, auditori
dan pengalaman estetik tanpa memerlukan daya penglihatan (Victor et al., 2018). Tahap kurang
upaya terbahagi kepada dua kategori iaitu penglihatan terhad dan buta (Jabatan Kebajikan
Masyarakat, 2021). Manakala definisi dalam konteks pendidikan khas, adalah mereka yang kurang
upaya penglihatan, belajar melalui kaedah tektual, auditori dan pengalaman estetik tanpa
memerlukan daya penglihatan (Nur Khairul Nisha & Haris, 2017). Kurang upaya penglihatan
berlaku akibat kegagalan mata untuk berfungsi dan ini memberi kesan kepada tingkah laku
individu tersebut (Victor et. al., 2018). Kesan kurang upaya penglihatan kepada tingkah laku
individu ini membataskan pengalaman dan peluang pembelajaran mereka, kerana mereka
mengalami kekangan untuk menerima maklumat secara langsung dari persekitaran dan sukar
untuk memperoleh maklumat secara visual (Sacks & Silberman, 2010; Norshidah et al., 2018).
Walau bagaimanapun, kesan ini dapat diatasi bergantung kepada bagaimana cara mereka
memperoleh pengetahuan daripada pengajaran dan pembelajaran (Mayara et al., 2019). Proses
menyesuaikan amalan pengajaran dan juga bahan-bahan pembelajaran penting untuk membantu
mereka belajar dengan lebih berkesan (Aydin et al., 2020; Dursin, 2012).

Ibu bapa dan guru adalah individu terdekat yang bertanggungjawab memastikan murid
kurang upaya penglihatan dapat mengikuti pembelajaran dengan baik. Jika diberi peluang serta
menerima asuhan dan didikan yang sesuai dengan keperluan, perkembangan sosial, emosi,
linguistik, dan kognitif kanak-kanak tersebut dapat dipupuk dan berkembang sebaiknya, mereka
boleh berjaya dengan cemerlang walaupun terdapat kekangan untuk melihat yang dialami individu
tersebut (Emmanuel et al., 2018) . Salah satu faktor yang menentukan kejayaan akademik dalam
kalangan individu kurang upaya penglihatan ialah kebijaksanaan dan kreativiti guru melaksanakan
pengajaran. Ini dapat direalisasikan melalui penetapan matlamat pendidikan, pemilihan gaya
pengajaran dan bahan pengajaran yang bersesuaian dengan keperluan murid kurang upaya
penglihatan (Norshidah & Khalim, 2010). Apabila guru merancang gaya pengajaran dan memilih
bahan pengajaran yang sesuai dengan keperluan dan tahap kurang upaya murid, maka perkara ini
akan meningkatkan kebolehan dan pengalaman pembelajaran visual murid secara optimum melalui
media pembelajaran lain seperti pendengaran dan sentuhan, seterusnya mampu menarik minat
murid untuk mengikuti pembelajaran dengan lebih baik (Abdul Jamir et al., 2012).

PERNYATAAN MASALAH

Individu kurang upaya penglihatan di Malaysia juga mengikuti sistem pendidikan yang sama
sebagaimana individu tipikal, bermula dari peringkat sekolah rendah, sekolah menengah sehingga
ke institusi pengajian tinggi sama ada Institusi Pengajian Tinggi Awam (IPTA) ataupun Institusi
Pengajian Tinggi Swasta (IPTS) (Nur Khairul Nisha & Haris, 2017). Terdapat beberapa program
telah disediakan oleh kerajaan untuk golongan ini dalam melaksanakan sebahagian daripada Dasar
Pendidikan Kebangsaan, antaranya ialah Program Pendidikan Khas, Program Integrasi dan
Program Pemulihan Dalam Komuniti (PDK). Pewujudan program-program ini menunjukkan
bahawa hak dan peluang IKP untuk menyertai sistem pendidikan formal di Malaysia tidak
diabaikan (Jabatan Pendidikan Khas, 2000).
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Selain daripada memberi tumpuan kepada pelajar kurang upaya penglihatan dalam Dasar
Pendidikan Kebangsaan, kerajaan juga dalam masa yang sama memberi tumpuan kepada Dasar
Pendidikan Tahfiz Negara (DPTN). Pendidikan aliran Tahfiz adalah antara aliran pendidikan yang
semakin berkembang di Malaysia pada masa kini (Norlizah et al., 2017). Bagi mendepani dunia
pendidikan yang semakin maju dan mencabar, kerajaan telah mensasarkan untuk melahirkan
seramai 125 000 huffaz profesional dalam pelbagai bidang menjelang tahun 2050 melalui agenda
Transformasi Nasional 50 (TN50) (Anis Syahirah & Sabri, 2017). Menghafaz al-Quran adalah
sebahagian daripada amalan kerohanian untuk memperkasakan aspek mental, jiwa dan intelektual.
Proses menghafaz al-Quran ini adalah adunan ilmu al-Quran dan akademik yang bersepadu bagi
melahirkan pelajar yang berkualiti dan holistik serta berkemampuan untuk mendepani cabaran
dunia masa kini. Sasaran melahirkan huffaz profesional ini juga tidak mengecualikan penyertaan
IKP. Kekurangan dan keterbatasan pancaindera mereka tidak sesekali membataskan kehidupan
seharian mereka. Tuntutan mempelajari dan mentadabbur al-Quran juga tidak terkecuali ke atas
mereka sebagaimana golongan tipikal dalam usaha untuk melahirkan lebih ramai hafiz al-Quran
dalam kalangan IKP di negara ini (Siti Nor Azimah et al., 2016).

Tinjauan literatur mendapati kanak-kanak kurang upaya penglihatan mempunyai
kebolehan kognitif yang sama dengan kanak-kanak tipikal, tetapi perkembangan kognitif mereka
mengalami sedikit kelewatan disebabkan kekangan penglihatan (Frederickson & Cline, 2009).
Walau bagaimanapun, kekangan tersebut bukan menjadi faktor utama kelemahan mereka, kerana
terdapat faktor-faktor lain yang menyebabkan seseorang individu kurang menguasai sesuatu
kemahiran, seperti amalan pembelajaran (Azmil et al., 2014), sikap individu sendiri (Abdul Hakim
etal., 2015) dan juga faktor persekitaran yang mempengaruhi pencapaian mereka (Norhasni et al.,
2015). IKP juga didapati kurang menguasai bacaan al-Quran kerana faktor amalan pembelajaran,
sikap dan persekitaran (Hajarul Bahti, 2016). Walau bagaimanapun, ada juga dalam kalangan IKP
yang mampu menunjukkan kekuatan diri dengan mencapai kejayaan yang setara dalam akademik
seperti individu tipikal. Hal ini tidak terkecuali dalam penguasaan hafazan al-Quran, terdapat IKP
yang telah berjaya menghafaz al-Quran sebanyak 30 juzuk dengan baik, seterusnya berjaya
melanjutkan pelajaran ke peringkat pengajian tinggi selepas menamatkan hafazan 30 juzuk al-
Quran (Siti Nor Azimah et al., 2016). Proses melahirkan seorang penghafaz al-Quran bukanlah
suatu perkara yang mudah kepada golongan tipikal, apatah lagi golongan kurang upaya
penglihatan. Walau bagaimanapun, dalam kekangan yang ada untuk mempelajari al-Quran, tetapi
masih terdapat juga pelajar kurang upaya penglihatan yang menunjukkan kejayaan dalam
menghafaz al-Quran.

Walaupun berjaya mencapai kejayaan menghafaz al-Quran, IKP juga menghadapi pelbagai
kekangan bergantung kepada banyak faktor seperti tahap kecerdasan individu, tahap kehilangan
penglihatan, dan umur semasa didiagnosis mengalami masalah penglihatan, faktor-faktor keluarga
seperti tahap sosio ekonomi (Sumyea et al., 2019), persekitaran keluarga (Wei Wei, et al., 2020),
penglibatan ibu bapa dalam pendidikan anak-anak (Mohd Fazli et al., 2013) dan khidmat
sokongan yang diterima juga membantu seseorang itu berjaya (Stacy et al., 2015). Pelbagai cabaran
terpaksa dihadapi oleh IKP untuk belajar. Antara cabaran paling sukar yang dihadapi oleh mereka
adalah kesediaan institusi itu sendiri untuk menerima pelajar kurang upaya (Raja Nur Fakhriah &
Aizan Sofia, 2018). Tidak banyak institusi yang dapat menerima mereka memandangkan kekangan
penglihatan yang dihadapi memerlukan kepada pelbagai komitmen daripada tenaga pengajar yang
kebanyakannya tidak mempunyai kepakaran untuk mengajar pelajar-pelajar ini (Ahmad Yunus,
2016). Selain daripada itu, keadaan di mana fakulti juga kurang pemahaman mengenai pelajar
kurang upaya yang turut menyumbang kepada kesukaran untuk melakukan akomodasi terhadap
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mahasiswa berkeperluan khas kerana mereka tidak biasa dengan perkhidmatan di kampus

(Johnson, 20006).

Cabaran yang dihadapi bukan sahaja datang dari institusi malah juga datang dari pelbagai
aspek termasuklah rakan sebaya sebagai mahasiswa yang menuntut di IPT yang sama dan juga para
pensyarah (Hasnah et al., 2011). Bukan itu sahaja, keperluan-keperluan khas yang diperlukan oleh
pelajar kurang upaya turut perlu dititikberatkan. Hal ini demikian kerana, mereka memerlukan
lebih perhatian dan keperluan khas berbanding dengan pelajar lain. Pelajar kurang upaya
penglihatan bukan sahaja memerlukan kemudahan-kemudahan yang spesifik untuk mereka namun
mereka turut memerlukan khidmat sokongan untuk meneruskan pembelajaran mereka di IPT.
Contohnya, pelajar buta memerlukan peralatan sokongan khas seperti komputer dan software
mesra IKP terutamanya di perpustakaan bagi memudahkan mereka belajar (Nur Atiqah &
Noornajihan, 2018). Mereka juga mereka memerlukan bahan bantuan bacaan berbentuk Braille
(Hasnah etal., 2009). Cabaran lain yang dihadapi oleh IKP dalam pembelajaran adalah kemudahan
yang mereka perlukan berbeza dengan keperluan pelajar tipikal (Abu Bakar et al., 2014).
Kemudahan seperti bangunan yang lengkap dengan fasiliti, tempat letak kereta, lif dan sebagainya
perlu dinaiktaraf. Bukan itu sahaja, mereka juga memerlukan khidmat sokongan daripada
persekitaran sosial untuk meningkatkan kualiti hidup mereka (Roslinda et al., 2013; Norshidah et
al., 2018). Oleh itu, pelbagai kemudahan perlu disediakan oleh pihak yang berkenaan bagi

mengambil kira cabaran-cabaran persekitaran yang dihadapi oleh IKP untuk belajar.

Berlandaskan kajian-kajian yang telah dibuat, pengkaji cuba meneroka cabaran yang
dihadapi oleh IKP dalam menghafaz al-Quran. Ini kerana di sebalik kejayaan menghafaz 30 juzuk
al-Quran, mereka juga mungkin menghadapi pelbagai kekangan yang tidak diketahui. Gelaran
sebagai huffaz bukanlah satu perkara yang boleh dibanggakan kerana ia adalah satu amanah
daripada Allah s.w.t. Oleh itu, terdapat pelbagai cabaran sepanjang perjalanan menuju cita-cita
yang mulia ini. Oleh itu, kajian ini dibuat untuk meneroka cabaran yang dihadapi oleh mereka
untuk berjaya menghafaz 30 juzuk al-Quran.

OBJEKTIF KAJIAN

Objektif kajian ini adalah untuk meneroka cabaran yang dihadapi oleh individu kurang upaya
penglihatan untuk menghataz al-Qur’an.

PERSOALAN KAJIAN

Apakah cabaran yang dihadapi oleh individu kurang upaya penglihatan untuk menghafaz al-
Qur’an?

METODOLOGI KAJIAN

Kajian ini menggunakan pendekatan kualitatif kaedah kajian kes, jenis kes tunggal. Kaedah
persampelan bertujuan telah digunakan untuk memilih peserta kajian yang melibatkan tiga orang
individu kurang upaya penglihatan. Pemilihan peserta kajian adalah berdasarkan mereka yang telah
berjaya menamatkan keseluruhan hafazan al-Quran sebanyak 30 juzuk. Kajian ini menggunakan
temu bual separa struktur sebagai kaedah pengumpulan data utama.
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DAPATAN KAJIAN DAN PERBINCANGAN

Menghafaz al-Quran sebanyak 30 juzuk diakui adalah satu perkara yang sukar. Walau
bagaimanapun ada individu yang berjaya menghafaz keseluruhan al-Quran termasuk individu
ketidakupayaan penglihatan. Kajian ini cuba meneroka cabaran yang dihadapi oleh IKP dalam
usaha untuk mereka menghafaz al-Quran. Pengkaji mendapati terdapat tiga cabaran utama yang

dihadapi iaitu (1) al-Quran Braille, (2) diri sendiri dan (3) khidmat sokongan.

Pertama: Al-Quran Braille

Kajian ini mendapati cabaran pertama yang dihadapi oleh IKP dalam menghafaz al-Quran ialah al-
Quran Braille itu sendiri. Antara sub tema yang diperolehi daripada cabaran al-Quran Braille ini
ialah sukar, berbeza dan juga tanda baca.

Pengguna al-Quran Braille menghadapi kesukaran untuk membawa al-Quran Braille ke
mana-mana tempat, disebabkan keadaannya yang berat dan agak besar berbanding al-Quran yang
biasa digunakan oleh individu tipikal. Keadaan ini menyukarkan mereka untuk membuat
pengulangan di tempat-tempat awam, disebabkan sukar untuk membawa al-Quran Braille
kepunyaan sendiri. Ini dinyatakan oleh beberapa orang peserta kajian seperti berikut:

“..selain tu, cabaran dari segi fizikal. Quran Braille ni besar, berat dan kurang sesuai untuk
dibawa ke mana-mana” PK1:644

“...saiz al-Quran Braille itu sendiri yang agak besar dan berar untuk dibawa ke mana-mana.
Hal ini menyukarkan untuk dibawa ke masjid ataupun kelas-kelas yang lain”PK3:651

“..al-Quran Braille itu terdiri daripada enam jilid untuk melengkapkan ia menjadi 30
Juzuk. Jadi sekiranya ingin mengulang ataupun membaca juzuk tertentu, mereka perlu
mencari juzuk tersebut dan membawanya... ”PK3:657

Peserta kajian menghadapi kesukaran untuk membawa al-Quran Braille ke tempat-tempat
lain disebabkan ketebalan jilid al-Quran tersebut. Penulisan al-Quran Braille memerlukan empat
muka surat lebih banyak daripada al-Quran biasa, dan ketebalan kertasnya juga adalah lebih tebal
berbanding al-Quran biasa. Bagi para penghafaz al-Quran, mereka perlu sentiasa berada bersama-
sama dengan al-Quran mereka untuk mengulang hafazan pada waktu-wakeu lapang, tetapi perkara
ini agak sukar dilakukan kerana IKP tidak dapat membawa al-Quran ke mana-mana disebabkan
berat serta bilangan jilidnya yang banyak. Mereka juga perlu merujuk kepada ayat-ayat tertentu
yang mungkin berbeza jilid, menyebabkan berlaku kesukaran untuk membuat pengulangan,
melainkan mereka perlu berada di tempat khusus yang mempunyai al-Quran Braille untuk
menghafaz dan juga mengulang al-Quran. Perkara ini perlu diberi perhatian oleh pihak institusi
pengajian agar dapat menyediakan keperluan tersebut bagi memudahkan IKP menghafaz al-Quran.

Selain daripada itu, kajian ini juga mendapati cabaran dalam kalangan IKP untuk
menghafaz al-Quran apabila menggunakan al-Braille ini adalah wujudnya perbezaan di antara al-
Quran Braille dengan al-Quran biasa. Perbezaan ini melibatkan perbezaan muka surat, kedudukan
magqra’ dan juga penentuan juzuk kerana penulisan al-Quran Braille menggunakan muka surat
yang lebih banyak daripada al-Quran biasa. Ini dinyatakan oleh semua peserta kajian. Sebagai
contohnya:

“..cuma saya perlu mencatar nombor ayar permulaan maqrak kerana setahu saya quran
braille tidak disertakan tanda magqrak tersebut... ”PK1:478
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“..cuma bila kita menyemak dengan rakan atau guru dan kita tidak ingar ayat tersebut,
mereka akan memberi gambaran seperti dalam mushaf biasa yang tentunya tidak sama

dengan mushaf braille...”PK2:594

“ Cabaran yang dihadapi semasa menggunakan al-Quran Braille untuk menghataz ialah

penentuan juzuk, muka surat dan maqra’ yang tidak sama seperti al-Quran biasa dan hal
ini menyukarkan saya jika ada guru yang meminta untuk menghantar hafazan mengikut
muka surat al-Quran biasa, Quran Braille tak mampu untuk mengikuti muka surat Quran
biasa...”PK1:469

Perkara yang telah dinyatakan seperti ketidakseragaman penulisan, tiada tanda bacaan serta
perbezaan muka surat, juzuk dan juga maqra’ telah menjadi kesukaran kepada IKP untuk
menghafaz al-Quran. Masalah berlaku apabila guru menyoal mereka dengan menyebut muka surat
yang perlu dibaca mengikut muka surat dalam al-Quran biasa, maka mereka akan keliru untuk
membacakan ayat tersebut. Guru perlu menyesuaikan muka surat, ayat dan maqra’ dengan
menggunakan versi al-Quran Braille, bagi memudahkan mereka mengingat hafazan tersebut.

Dapatan seterusnya yang diperolehi daripada kajian ini, IKP menghadapi cabaran ketiadaan
tanda bacaan yang sama seperti dalam al-Quran biasa. Terdapat beberapa tanda bacaan yang tidak
ditulis di dalam al-Quran Braille, ini menjadikan mereka sukar untuk membaca dengan tepat
sesuatu bacaan ayat-ayat al-Quran. Antara contoh temu bual yang diperolehi adalah:

“Quran Braille, ni tiada tanda baca sebagai panduan. Yang ada cuma huruf dan baris. Tiada

tanda panjang pendek di mana, tiada perlu dengung atau tidak, letak waqgaf pun ada yang

tak sama dgn quran biasa. Cabarannya, kami perlu mengingar dan mengetahui setiap

hukum tajwid dan panjang pendek ayar quran tersebut... ”PK1: 638

Temu bual guru juga menyokong dapatan temu bual pelajar ini. Sebagai contohnya:
“..kemudian al-Quran Braille ni, ada tanda-tanda baca yang ada dalam Quran biasa, tapi
tak ada dalam quran Braille. Jadi agak susah pelajar OKU Penglihatan ni nak sebut sesuatu
hukum tajwid tu...” GR2: 983

Cabarannya ialah terdapat sebahagian tanda baca yang tidak terdapat di dalam al-Quran
Braille versi yang digunakan, maka ini sedikit menyukarkan IKP untuk mengenali hukum-hukum
tajwid dan juga cara bacaan pada bahagian-bahagian tersebut. Para guru perlu memberi penjelasan
khusus kepada mereka, agar mereka juga dapat mengenali dan mengaplikasikan tanda baca yang
tiada dalam al-Quran Braille sama sebagaimana sebutan yang betul dalam al-Quran biasa. Walau
bagaimanapun, versi al-Quran Braille JAKIM yang dikemaskini 2021 telah dilakukan
penambahbaikan terhadap perkara ini.

Kedua: Diri sendiri

Kajian ini mendapati cabaran yang datang dari diri sendiri adalah cabaran kedua yang dihadapi
oleh IKP untuk menghafaz al-Quran. Antara sub tema cabaran dari diri sendiri ini adalah (1)
pengalaman, (2) masa dan (3) mudah terganggu.

Cabaran paling utama dalam kalangan IKP adalah tidak mempunyai pengalaman
pembelajaran dalam bidang agama sebelum memulakan hafazan al-Quran secara formal ini,
menjadikan mereka agak sukar untuk memulakan hafazan pada peringkat awal, sebagaimana

contoh temu bual berikut:
“..sebagai permulaan, saya merupakan pelajar sekolah kebangsaan yang tidak memiliki
sebarang asas dalam bahasa arab dan hafazan al-Quran. Saya masuk ke DQ dalam keadaan
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zero. kosong dan terpinga-pinga. pada mulanya, saya mengambil masa selama dua minggu
untuk habiskan 1 juz. tapi lama-kelamaan, bila dah dapat rentak, lebih laju saya boleh buat.
Alhamdulillah...”PK1:1

“Saya mula hafaz Quran pada tahun 2010. Pada mulanya, agak susah untuk menghafaz
kerana tiada pengalaman. Saya pernah menghafaz ayar-ayat pendek sahaja...” PK2:19

“..Selain itu, sebenarnya saya bukanlah bersekolah rendah mahupun menengah dalam
bidang agama. Apatah lagi bahasa Arab yang perlu dikuasai untuk mendalami bidang
Islam...”PK3:225

Cabaran dalam diri sendiri adalah merupakan cabaran yang tinggi dalam kalangan peserta
kajian, kerana ramai peserta kajian menghadapi cabaran ini. IKP didapati menghadapi cabaran
untuk menghafaz al-Quran yang berpunca daripada masalah diri sendiri. Antara cabaran yang
mereka hadapi ialah tiada pengalaman dan juga tidak pernah mengikuti bidang asas pengajian Islam
sebelum masuk ke institusi untuk menghafaz al-Quran. Perkara ini menyebabkan mereka perlu
mendapatkan tumpuan khusus daripada guru-guru terutamanya untuk membetulkan bacaan serta
mendalami hukum tajwid. Antara cabaran guru untuk mengajar IKP adalah guru mengalami
kesukaran dalam mengajar pelajar-pelajar yang tidak mempunyai asas al-Quran Braille (Raja Nur
Fakhriah & Aizan Sofia, 2018), tetapi hal ini tidak berlaku kepada peserta kajian ini kerana mereka
telah mempunyai kemahiran dalam membaca al-Quran Braille. Cuma apa yang berlaku ialah
kemahiran asas tajwid dan bacaan-bacaan al-Quran masih perlu diberi penekanan khusus bagi
melancarkan proses hafazan al-Quran. Perkara ini memerlukan masa yang lebih panjang diberikan
kepada IKP untuk menghafaz al-Quran seperti kelas intensif, bengkel tajwid dan sebagainya.

Individu ketidakupayaan penglihatan juga menghadapi cabaran dari aspek masa, khususnya
untuk menulis ayat-ayat hafazan menggunakan brailler dan juga untuk merujuk kitab tafsir dan
maksud ayat sebelum menghafaz. Sebagai contohnya:

“...mengambil masa yang lama untuk menulis dan menyemak ayat yang telah ditulis...”

PK2:668

“..melihat tafsir ayar al-Quran Braille antara perkara yang boleh dilakukan untuk
membantu hafazan namun, ia menjadikan masa menghafaz terlalu lama...”PK2:522

“ Pada pandangan saya, al-Quran itu memang boleh ditulis menggunakan al-Quran Braille
tetapi ia memerlukan masa yang agak lama untuk menulis satu-satu ayat ataupun surah
yang tertentu...” PK3:671

“..kekangan masa dan sukatan yang perlu dihafaz. Perkara ini banyak juga terjadi pada
OKU Penglihatan terutamanya di institusi seperti Darul Quran. Saya berpandangan,
kemahiran dan kemampuan seseorang individu berbeza antara satu sama lain. Mereka juga
memerlukan kaedah yang berlainan dalam menghataz al-Quran... ”PK3:773

“...tidak ada masa yang mencukupi untuk betulkan bacaan di depan guru. Masa yang ada
pun cukup-cukup untuk tasmi’...”PK1:516

Kekangan penglihatan yang ada menjadikan IKP agak mudah terganggu apabila ada bunyi-
bunyi lain sewaktu mereka sedang menghafaz ataupun tasmi’. Sebagai contohnya temubual berikut:
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“Guru saya berkebolehan untuk mendengar dua bacaan berlainan dalam masa yang sama.
Tapi itu agak bermasalah kepada saya sebab saya mudah terganggu dengan bunyi lain dan
menyebabkan senang untuk melakukan kesalahan...” PK1:444

Ketiga: Khidmat sokongan

Cabaran seterusnya yang dihadapi oleh IKP untuk menghafaz al-Quran ialah khidmat sokongan.
Kajian ini mendapati terdapat tiga sub tema cabaran yang dihadapi daripada khidmat sokongan
tersebut iaitu (1) penyemak, (2) audio, dan (3) prasarana.

Kajian ini mendapati kekurangan atau ketiadaan penyemak braille adalah cabaran kepada
individu ketidakupayaan untuk menghafaz al-Quran. Kaedah asas para penghafaz al-Quran adalah
menulis ayat-ayat hafazan, sama ada sebelum atau selepas menghafaz. Walau bagaimanapun,
perkara ini menjadi cabaran untuk dilaksanakan dalam kalangan IKP, kerana kurang penyemak,
dan tidak ramai penyemak yang mahir untuk menyemak tulisan braille. Sebagai contohnya:

“..guru saya mengatakan bahawa tidak ada sesiapa yang mampu menyemak tulisan saya

dan tahriri memerlukan kertas Braille yang banyak dan tebal, masalah ruang. ”PK1:439

“...saya hanya menulis menggunakan Brailler ketika exam sahaja. Masalah ketika itu adalah,
ketiadaan penyemak Braille yang mahir” PK1:549

“Tahriri pun tidak dibuat atas faktor ketiadaan penyemak. Cabarannya berganda daripada
pelajar biasa... "PK3:614

Dalam masa yang sama, terdapat juga penyemak yang kurang peka dengan kesilapan yang
dilakukan oleh IKP ini. Mereka tidak menegur kesilapan bacaan yang berlaku, sehinggalah disedari
sendiri oleh penghafaz tersebut. Ini adalah cabaran kepada IKP, kerana mereka tidak dapat melihat
kesilapan mereka, melainkan mendapat teguran daripada penyemak dengan tepat. Sebagai
contohnya:

“Saya memperdengarkan hafazan kepada orang lain tetapi, masalah yang dihadapi apabila

mereka terlepas menegur kesalahan dan apabila kita melihat semula ayat selepas tasmi’

dengan mereka, ternyata ada kesalahan yang tidak ditegur” PK2:603

Kajian ini juga mendapati IKP menghadapi cabaran audio dalam menghafaz al-Quran,
sekiranya kualiti audio yang diperolehi kurang baik, mereka akan menghadapi kesukaran untuk
mengesan cara bacaan yang betul ataupun mengesan ketepatan sebutan tajwid yang dilakukan
semasa membaca ayat hafazan. Sebagai contohnya:

“ Cabaran yang dihadapi semasa menggunakan alar bantu menghataz ialah jika

menggunakan audio, kualiti audio yang tidak baik akan menjejaskan pendengaran terhadap

ayat yang dihataz”PK2:615

“..mendengar ayat yang ingin dihataz boleh membantu untuk menghataz namun, apabila
kita mendengar sahaja, ia terkadang akan menimbulkan masalah dari segi ketepatan tajwid”

PK2:508

Sub tema terakhir yang dikenal pasti daripada tema cabaran khidmat sokongan, adalah
cabaran prasarana. Masih ada keperluan-keperluan yang perlu ditangani dan ditambahbaik untuk
meningkatkan kualiti hafazan mereka (PK3:625,634). Sebagai contohnya:

“...pandangan saya, mungkin kemudahan-kemudahan ini boleh dinaiktaraf dari semasa ke

semasa bagi memastikan penggunaannya sentiasa relevan dengan OKU Penglihatan itu
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sendiri. Contohnya perisian dalam computer yang disediakan hendaklah lengkap dan
bersesuaian dengan Oku Penglihatan...”PK3:625

“..selain itu, kemudahan seperti alat menaip Braille juga perlu ditambah dan ditambahbaik.
Mungkin ada Braille yang telah lama digunakan tanpa diselanggara dengan sebaiknya
menyebabkan masalah kepada pelajar ketika menggunakannya...” PK3:634

Antara cabaran paling sukar yang dihadapi oleh IKP adalah kesediaan institusi pengajian
sendiri untuk menerima pelajar kurang upaya (Raja Nur Fakhriah & Aizan Sofia, 2018). Johnson
(2006) menyatakan fakulti kurang pemahaman mengenai IKP, turut menyumbang kepada
kesukaran untuk melakukan akomodasi terhadap mahasiswa berkeperluan khas kerana mereka
tidak biasa dengan perkhidmatan di kampus. Cabaran yang dihadapi bukan sahaja datang dari
institusi malah cabaran tersebut datang dari pelbagai aspek termasuklah daripada rakan sebaya,
pensyarah dan juga rakan-rakan yang menuntut di IPT yang sama (Hasnah et al., 2009). Bukan
itu sahaja, keperluan khas yang diperlukan oleh pelajar kurang upaya turut perlu dititikberatkan.
Raja Nur Fakhriah dan Aizan Sofia (2018) juga menyatakan bahawa staf sokongan juga masih
mempunyai tahap pengetahuan yang rendah tentang keperluan OKU. Mereka masih lagi tidak
mengetahui perkara-perkara asas mengenai keperluan dan keterbatasan pelajar kurang upaya
khususnya pelajar kurang upaya penglihatan.

Walau bagaimanapun, kajian ini mendapati cabaran khidmat sokongan yang dihadapi oleh
IKP menghafaz al-Quran adalah berbeza dengan kajian Raja Nur Fakhriah dan Aizan Sofia (2018),
iaitu institusi bersedia menerima mereka dengan baik, begitu juga dengan sokongan dan bantuan
daripada staf sokongan, pensyarah dan juga rakan-rakan, Cuma mereka menghadapi masalah dari
aspek penyemak hafazan. Disebabkan kekangan penglihatan yang dihadapi, sekiranya penyemak
hafazan tidak melakukan semakan dengan betul, maka mereka akan meneruskan bacaan dengan
cara yang salah, oleh itu para penyemak hafazan kepada IKP ini perlu mengambil berat tentang
bacaan mereka. Segala kesilapan perlu ditegur dan diberitahu, agar kualiti hafazan mereka menjadi
baik menyamai individu tipikal.

Dalam masa yang sama, kebanyakan IKP juga menggunakan bahan bantu audio untuk
mendengar contoh-contoh bacaan qari-qari terkenal, mendengar bacaan melalui audio adalah
antara kaedah yang baik untuk individu ketidakupayaan penglihatan. Walau bagaimanapun,
keadaan kualiti audio perlu dijaga dengan sebaiknya, kerana apabila kualiti audio tersebut kurang
baik, mereka tidak akan dapat mendengar dengan tepat bacaan-bacaan serta hukum tajwid yang
dibaca sebagai contoh. Mereka akan menghadapi kesukaran untuk mengesan cara bacaan yang
betul ataupun mengesan ketepatan sebutan tajwid yang dilakukan semasa membaca ayat hafazan.
Ini akan menyebabkan mereka meneruskan hafazan dengan cara bacaan yang silap.

Selain daripada itu, satu lagi cabaran yang dihadapi adalah prasarana. Kajian mendapati,
keperluan Braille dan juga kemudahan komputer yang dilengkapi dengan perisian untuk IKP masih
berkurangan di institusi pengajian tahfiz ini. Keperluan khas yang diperlukan oleh IKP ini perlu
diberi perhatian. Hal ini demikian kerana, mereka memerlukan lebih perhatian dan keperluan khas
berbanding dengan pelajar lain. Hal ini dinyatakan oleh Hasnah (2009) bahawa pelajar kurang
upaya bukan sahaja memerlukan kemudahan-kemudahan yang spesifik untuk mereka namun
mereka turut memerlukan khidmat sokongan untuk meneruskan pembelajaran mereka di IPT.
Sebagai contoh, pelajar kurang upaya penglihatan memerlukan peralatan sokongan khas seperti
komputer dan software mesra OKU penglihatan terutamanya di perpustakaan bagi memudahkan
mereka melakukan rujukan dan juga pencarian maklumat dan sebagainya (Hasnah, 2009)
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khususnya berkaitan al-Quran, tafsir dan tajwid. Hal ini juga disokong oleh kenyataan Abu Bakar
et al. (2014) yang menyatakan bahawa bagi pelajar kurang upaya penglihatan yang tidak nampak
keseluruhannya, mereka memerlukan bahan bantuan bacaan berbentuk Braille. Oleh itu, pelbagai
kemudahan perlu disediakan oleh pihak yang berkenaan. Kemudahan yang mereka perlukan
berbeza dengan keperluan pelajar tipikal (Abu Bakar et al., 2014).

Sebagai kesimpulannya, cabaran yang datang daripada al-Quran Braille, diri sendiri dan
juga khidmat sokongan adalah perkara utama yang dihadapi oleh individu kurang upaya
penglihatan ketika mereka menghafaz al-Quran. Keadaan al-Quran Braille yang berat dan sukar
dibawa, perbezaan penulisan yang wujud di antara al-Quran Braille dengan al-Quran biasa dan
juga perbezaan tanda baca yang ada telah menyukarkan IKP dalam proses hafazan mereka. Selain
daripada itu, cabaran yang datang dari diri sendiri juga adalah perkara yang perlu ditangani dalam
usaha untuk membantu IKP menghafaz al-Quran, iaitu mereka tidak mempunyai pengalaman awal
dalam bidang pengajian Islam, cabaran masa yang tidak mencukupi dan juga gangguan
pendengaran yang dihadapi pada waktu menghafaz al-Quran. Manakala cabaran ketiga yang
dihadapi, adalah berpunca daripada khidmat sokongan. Antara khidmat sokongan yang mereka
perlukan adalah mendapatkan penyemak yang baik dan berkualiti, penyediaan audio yang
berkualiti untuk menghafaz dan juga prasarana yang lengkap dan mencukupi serta bersesuaian

dengan ketidakupayaan penglihatan yang dihadapi.
PENUTUP

Sebagai penutup, beberapa saranan penambahbaikan adalah dicadangkan berdasarkan tiga cabaran
utama yang dihadapi oleh IKP iaitu al-Quran Braille, diri sendiri dan khidmat sokongan. Antaranya
ialah menyediakan perkhidmatan al-Quran Braille yang lebih mesra guna agar memudahkan untuk
dirujuk dan dibaca serta diulang-ulang walaupun berada di mana-mana sahaja, serta membuat
semakan dan penambahbaikan penulisan dan tanda baca al-Quran Braille yang standard dengan
al-Quran biasa. Selain daripada itu, juga menyediakan modul-modul yang dapat membangunkan
motivasi diri dan juga kesediaan IKP untuk menghafaz al-Quran, di samping menyediakan
khidmat sokongan yang baik dan menyokong ketidakupayaan yang dialami sehingga membantu
dan memudahkan mereka menghafaz al-Quran dengan baik.
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